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OZET

Amag: Dil bozuklugu olan ¢ocuklarin, 6ykiileme becerilerinin tipik gelisim gosteren
akranlarina kiyasla daha yavas gelisim gosterebilecegi, Oykiilerinde oykii yapisini
olusturan bilesenlerin eksik olabilecegi, nedensel-zamansal baglantilar1 kurmakta
zorlanabilecekleri, dykii igeriginin yetersiz olabilecegi bilinmektedir. Bu nedenle, dil
bozuklugu olan ¢ocuklara uygulanan dil miidahalelerinde erken dénemden itibaren
anlatt becerilerinin desteklenmesi olduk¢a O©nemlidir. Bu gelencksel derleme
¢alismasinda amag, dil bozuklugu olan ¢ocuklarda anlati miidahalesine iligkin ulusal ve
uluslararasi giincel klinik uygulamalari iceren alanyazini gbzden gegirmektir. Ayni
zamanda mevcut derlemede, dil bozuklugu olan ¢ocuklarda uluslararasi alanyazinda
siklikla tercih edilen anlati miidahale yaklasimlarmna iliskin farkindaligin arttirilmasi
amagclanmaktadir.

Yontem: Calismada geleneksel derleme yontemi kullanilmistir. Alanyazin taramasi
ASHA, ResearchGate, YOK Akademik, Anadolu Universitesi Kiitiiphanesi, Google
Scholar, PubMed ve Scopus veri tabanlar ile gerceklestirilmigtir. Caligmaya 2012-
2025 yillar arasinda yayinlanan anlati miidahalesi yaklasimlarma iliskin arastirmalar
dahil edilmistir. Aragtirmalardan elde edilen bulgular derlenerek anlati miidahalesine
iliskin terapi yaklasimlarinin neler olduklari; terapi yaklasimlariin ne kadar siirede,
siklikta ve yogunlukta uygulandiklari; hangi bozukluk grubu i¢in hangi yaklagimlarin
uygun olduklari; uygulanan terapi yaklagimlarinin etkililikleri ve elde edilen iletisimsel
kazanimlar gibi konularda bilgilere yer verilmistir.

Bulgular: Caligma kapsaminda ele alinan anlati miidahale yaklagimlarinin okul 6ncesi
donem c¢ocuklarmin dil bilesenleri ve anlati becerilerinin gelisimine; okul donemi
cocuklarinin ise hem sozel hem de yazili dil becerilerine dnemli katkilar sagladigi
goriilmistiir. Anlati miidahalesi amaciyla gelistirilen terapi yaklagimlarinin ¢ocukluk
¢agt dil bozukluklarina sahip ¢ocuklarda dilsel becerileri desteklemesinin yaninda
okuryazarlik becerilerinin gelisimine de katkida bulundugu yiiriitillen etkililik
calismalari ile ortaya konmustur. Bununla birlikte, alanyazindaki anlati miidahalesine
yonelik mevcut etkililik arastirmalarinin uluslararasi boyutta oldugu, iilkemizde heniiz
konuyla ilgili bir arastirma ytiriitiilmedigi dikkati cekmistir.

Sonug: Bu derleme ¢aligmasinin ¢ocukluk ¢agt dil bozuklugu olan ¢ocuklarla ¢aligan
dil ve konugma terapistlerine rehberlik etmesi baglaminda dil ve konugma terapisi alan1
icin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda, bu derleme ¢alismasinin konuya
dair ylritilecek ileriki arastirmalarda da kaynak olarak kullanilabilecegi
ongoriilmektedir.

Anahtar Sozciikler: anlati, anlatt miidahalesi, cocukluk ¢agi dil bozukluklari,
derleme, dil ve konusma terapisi

lisanslanmustir.
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Review Article

A Review of Narrative Interventions in Childhood Language Disorders

SUMMARY

Purpose: Language disorders are among the most common issues in childhood. Children with language disorders
experience different challenges with language components. These challenges vary among children, highlighting
individual differences. Previous research indicates that children with language disorders develop narrative skills more
slowly than their typically developing peers. Their stories may lack components of story structure, struggle to establish
causal-temporal connections, and may include insufficient content. Therefore, supporting narrative skills from an early
stage is crucial in language interventions for children with language impairments. There are limited narrative intervention
methods in the international literature, with some narrative interventions aiming to teach narrative grammar components
known as macro-structure (e.g., character’s purpose, initiative, internal responses/reactions, etc.). In contrast, others target
micro-structural features such as complex linguistic structures (e.g., conjunction usage, different word usage, sentence
length, etc.). This traditional review study aims to examine the literature on current national and international clinical
practices related to narrative intervention in children with language disorders. At the same time, the review aims to raise
awareness of the narrative intervention approaches that are frequently recommended in the international literature for

children with language disorders.

Method: The traditional review method was used in this study. Traditional compilation involves synthesizing published
research on a specific topic chosen by experts in the relevant field, evaluated broadly without following any specific
method (Karagam, 2013). The research review process started by identifying the keywords “narrative intervention,”
“narrative intervention approaches,” and “narrative intervention approaches in childhood language disorders,” both in
English and Turkish, for data collection. The literature review was conducted using the ASHA, ResearchGate, YOK
Academic, Anadolu University Library, Google Scholar, PubMed, and Scopus databases. Studies related to narrative
intervention approaches published between 2012 and 2025 were included in this review. The findings from these studies
were compiled to provide information on the therapy approaches related to narrative intervention, including the duration,
frequency, and intensity of the therapies; the suitability of specific approaches for various disorder groups; the

effectiveness of the therapies; and the gains achieved.

Results: This review aims to examine the current national and international clinical practices related to narrative
intervention in children with childhood language disorders. The literature review was conducted using various databases
with specific keywords. This review first focuses on narrative structure components, early narrative development, and
narrative assessment. It then discusses the narrative intervention process and presents findings from recent studies in the
international literature that explore narrative intervention approaches used in childhood language disorders. Traditionally,
various materials such as storybooks, sequential pictures, and story cubes have been used in narrative interventions;

however, therapists may experience difficulties in creating intervention stages and setting appropriate goals for the child
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in some cases. Therefore, narrative intervention programs designed for therapists and families are available in the

literature. Although the intervention methods used in the studies vary, common trends such as teaching story grammar
structure, telling-retelling activities, and the use of visual-auditory materials are noted. This study examines the content
of the narrative intervention approaches frequently used in the literature. Based on the research findings, it has been
observed that the most frequently used narrative intervention approaches in the international literature are Story Champs,
Story Grammar Marker, and Supporting Knowledge in Language and Literacy (SKILL). One of the narrative intervention
methods, ‘Story Champs’, was developed by Spencer and Petersen (2012) to support the narrative and language skills of
children with typical development, delayed speech, social communication difficulties, and childhood language disorders.
This method is one of the language intervention approaches that can be applied from the preschool period to the third
grade. Story Champs is a flexible intervention method that can be executed individually or in groups (large group-small
group). This intervention method includes a total of 24 stories. Each story contains a set of five pictures. Story Champs,
consisting of a total of 57 different intervention sessions, is a program that follows a hierarchy from simple to complex
and allows for the selection of intervention goals appropriate for the child’s language development and narrative skills.
The Story Grammar Marker is an intervention approach that helps students from second to sixth grade develop their
language and literacy skills. The intervention process includes stories developed by writers, posters, a material made of
thick knitted yarn, and magnetic symbols. In this intervention approach, story grammar components are made concrete
through certain symbols (e.g., ball, star, heart, etc.). In Story Grammar Marker, there is a large, fluffy ‘ball’ that represents
the characters. The ‘star’ below the ball represents the setting of the story. A large ‘shoe’ represents the initiating event
of the story. The ‘heart’ symbol expresses the characters' feelings. The ‘hand’ symbol represents plans, while the beads
attached to the knitting yarn represent the attempts in the story. The ‘ribbon’ at the end of the knitting thread represents
the outcome of the story. During the intervention, the symbols are placed from top to bottom, and the therapist asks the
child to tell the story by matching the story symbols. The Supporting Knowledge in Language and Literacy (SKILL)
program was developed by Gillam and Gillam (2016) to enhance the language and literacy skills of children with typical
development, those at risk for language disorders, or those with language disorders. SKILL is a program that can be
implemented by speech-language therapists, special education teachers, and classroom teachers. The program can be
implemented individually, in small groups, or with the entire class. The SKILL program consists of three phases: (1) The
first stage aims to teach story structure and causal relationships. The story is narrated and retold using symbols and graphic
editors, (2) Before moving on to the second stage, children should have the prerequisite skills to recognize, identify, and
give examples of story components; create and narrate stories; and answer comprehension questions after listening to a
story. At this stage, the goal is to increase vocabulary in more detailed stories and teach new concepts and linguistic
structures to the children. Therefore, the therapists focus on complex story production by presenting children with
complex events, linguistic structures, temporal and causal relationships, (3) The third stage aims to develop children’s
storytelling and retelling skills with minimal assistance. The sessions conclude by generalizing from supportive contexts,
such as creating and narrating stories with sequential pictures, to more independent contexts, such as creating and
narrating stories with complex single-scene pictures. Thirteen studies on these intervention approaches were conducted
internationally between 2012 and 2025. Effectiveness studies included various age groups, such as preschool and school-
aged children. Additionally, these approaches were tested on both typically developing children and those with childhood

language disorders like delayed speech, autism spectrum disorder, and intellectual disability. The interventions varied
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between group and individual formats, lasting from an average of 6 to 12 weeks. Despite differences among the

approaches, common elements included the use of visual and auditory materials, teaching the basic structure of narrative
grammar, and tasks involving telling and/or retelling. In all narrative intervention approaches, therapists targeted story
structure components (e.g., the event initiating the story, the character’s goal, initiative, internal response) and/or complex
grammatical structures. Efficacy studies have demonstrated that therapy approaches developed for narrative intervention
not only support linguistic skills in children with language disorders but also contribute to the development of literacy
skills. In light of the findings, it has been indicated that post-intervention, children demonstrated the ability to generate
longer and more complex narratives, establish causal and temporal coherence more effectively, and utilize more advanced
linguistic structures. Narrative intervention has been reported to support not only linguistic development but also peer
relationships, social interaction skills, and academic performance. Recent studies have shown a growing emphasis on
narrative interventions for children with language disorders, highlighting them as one of the prominent and effective
approaches in the field. However, it is noteworthy that existing effectiveness studies on narrative intervention in the

literature are international in scope, and no research on the subject has yet been conducted in Tiirkiye.

Conclusion: This review study is considered significant for the field of speech and language therapy in terms of guiding
speech and language therapists who work with children with developmental language disorders. Additionally, it is

intended to serve as a resource for future research on the topic.

Keywords: narration, narration intervention, childhood language disorders, review, speech and language therapy.

Giris

Dil bozuklugu, Amerikan Konusma-Dil-Isitme Birligi (American Speech-Language-Hearing
Association [ASHA]) tarafindan “sozlii, yazili ve/veya diger sembol sistemlerini anlama ve/veya
kullanmada bozukluk” seklinde tanimlanmaktadir. Cocukluk ¢aginda dil bozukluklar1 yaygin goriilen
bozukluklardan biri olup herhangi bir neden olmadan ortaya ¢ikabilecegi gibi farkli nedenlere ek
olarak da goriilebilmektedir. Gelisimsel donemde herhangi bir biyomedikal neden olmadan ortaya
cikan dil bozukluklar1 i¢in “Gelisimsel Dil Bozukluklar1” terimi kullanilirken; zihinsel yetersizlik,
otizm spektrum bozuklugu, beyin hasari, genetik sendromlar, sensérinéral igitme kaybi gibi farkli
nedenlere bagli ortaya ¢ikan dil bozukluklari i¢in “X’e bagl dil bozuklugu™ ifadesi kullanilmaktadir

(Bishop vd., 2016).
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Dil bozuklugu olan ¢ocuklarin dil bilesenlerinde cesitli giigliikler yasadiklari bilinmektedir.

Bu giigliikler, her ¢ocukta ayni1 olmayip ¢ocuklar arasinda bireysel farkliliklar gézlenmektedir (Paul
vd., 2018). Dil bozuklugu olan ¢ocuklar pragmatik dil bileseninin bir alt becerisi olan anlati
becerilerinde de cesitli giicliikler yasamaktadirlar. Anlati/6ykiileme, olaylarin zamansal ve nedensel
iligkilere gore planli bir sekilde ve bir diizen igerisinde siralanip ifade edilmesidir (Schneider,
Hayward ve Dubé¢, 2006). Stein ve Glenn (1979) ise anlatiy1 (narration), bir dykii karakterinin plan
ve amaclarmin yer aldig1 bir dizi olay arasindaki iliskiyi ifade eden ciimlelerin dilbilgisel olarak
birlesimidir seklinde tanimlamaktadir (Stein ve Glenn, 1979).
Oykii Yapisi Bilesenleri ve Erken Donem Anlat1 Gelisimi

Onde gelen dykii kuramlarindan ‘Oykii Dilbilgisi Kuramma’ gére dykiilerde yer almasi
beklenen belirli dilbilgisel birimler vardir. Bu birimler, 0ykiide ana karakter ve sosyal/fiziksel
baglami tanimlayan ‘ortam’, 6ykiideki ana karakteri harekete geciren ‘Gykiiyii baslatan olay’, ana
karakterin amacina ulagmasi sirasinda hissettigi duygu/diisiincelerine yonelik tepkiler ‘igsel yanit’,
ana karakterin ulagmak istedigi hedefi ‘p/an’, ana karakterin amacina ulasmak icin gdsterdigi cabalar
ve eylemler ‘girigim’, ana karakterin amacina ulagsmada basarili veya basarisiz olmasi durumu
‘sonug¢’, dykii sonunda ana karakterin amacina ulastiktan ve eylemlerini gergeklestirdikten sonra
hissettikleri ‘tepkiler dir (Stein ve Glenn, 1979). Cocuklarin anlatilarinda s6zii edilen 6ykii dilbilgisi
birimlerinin kullanimi1 gelisimsel bir siire¢ izlemektedir (Isitan ve Turan, 2014). Buna gore
aragtirmacilar ¢cocuklarin anlat1 gelisimlerine yonelik donemler tanimlamislardir (Applebee, 1978;
Stadler ve Ward, 2005).

Applebee’nin (1978) tanimlamis oldugu bu gelisimsel donemler, Paul (2001) tarafindan
yeniden diizenlenerek ‘kiimeleme (heaping), siralama (sequencing), ilkel anlati, zincirleme (chaining)
ve gergek anlat1’ seklinde siralanmistir. Yaklasik 2-3 yaslar arasinda tipik gelisim gdsteren ¢ocuklarin

‘kiimeleme’ olarak bilinen bir donemde olduklar1 varsayilir. Bu donemde ¢ocuklar olaylar1 ve
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eylemleri etiketlendirme veya tanimlama egilimindedir (Orn!., Bu bir kedi, Kedi var). 3 yas civarinda

ise Oykiide ‘siralama’ agamasina gegen ¢ocuklar sozceler arasinda zamansal baglantilar veya neden-
sonug iliskileri kurmaksizin ana konu, karakter veya ortam etrafinda gelisen bir dizi olay1 siralama
egilimindedirler (Orn., Kedi atladi. Kelebek uctu). Oykii dilbilgisi bilesenlerinden iigiiniin (baslangig
olay1, girisim ve sonug) yer aldigi; ancak Oykiiniin bir sonuca baglanmadigi 4 yas civarinda ise
¢ocuklarin ‘ilkel anlati” doneminde olduklar1 varsayilir (Orn., Kedi kelebegi gordii ve iistiine atladi.
Kelebek ugtu). Yaklasik 4-5 yas civarinda ¢ocuklarin ‘zincirleme’ adi verilen donemden gectikleri
bildirilir. Bu donemde, ¢ocuklarin bazi Oykiilerinde neden-sonug iligkileri ve zamansal iligkiler
mevcut olmakla birlikte olay orgiisii ¢cok giiclii degildir. Ayn1 zamanda, 6ykii aktarilan olaylarin
mantiksal bir sonucu ile sonlanmamis olabilir (Orn., Kedi kelebegi yakalamak istedigi icin {izerine
atladi. Sonra kelebek kacti. Kelebegin kanatlar1 ¢cok giizeldi. Hikaye bitti). Cocuklar 5-7 yaslarina
geldiklerinde ise ‘gergek anlat1’ olarak bilinen déonemde olduklar diisiiniiliir. Bu donemde, ana konu,
karakter ve olay 6rgiisii mevcuttur. Olaylar zamansal siralama ile verilir. Oykii dilbilgisi yapilarinin
her biri dykiide yer alir ve dykiiniin sonu mantikli bir sonuca baglanir (Orn., Kedi bir kelebek gordii,
onu yakalamak istedigi i¢in iizerine atladi. Kelebek o sirada ucup kagti. Kedi buna ¢ok iiziildii. Kedi
hem ag¢ kald1 hem de yere diistiigii i¢in can1 ¢ok acidi.) (Paul, 2001).
Anlat1 Degerlendirmesi

Cocuklarda Oykiileme becerilerinin degerlendirilmesinde yaygin olarak kullanilan
yontemlerden biri ‘anlatim’ (tell) digeri ise ‘tekrar/yeniden anlatimdir’ (retell). Anlatim yonteminde
cocuklara genellikle resimler gosterilerek uygun igerik, siralama ve detaylandirma yoluyla
cocuklardan 6ykii anlatmalar1 beklenir. Tekrar anlatim yonteminde ise ¢ocuklardan dinledikleri bir

oykilyii anlatmalar1 istenir (John, 2001). Oykii anlatiminda bazen ardisik siralanmis resimler

! Anlat: gelisim donemlerinin daha agik bir sekilde ifade edilebilmesi adina MAIN-TR (Mavis vd., 2020) degerlendirme
aracinda yer alan ‘Kedi’ 6ykiisiine iligkin ciimlelerden 6rneklere yer verilmistir.
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kullanilabilecegi gibi (Gagarina vd., 2012), bazen tek bir karmasik resim sunularak da anlatim

yaptirilabilir (Gillam ve Pearson, 2004).

Oykii anlatimin1 degerlendirmeye yonelik alanyazinda cesitli degerlendirme araglar
mevcuttur. Bunlar arasinda, Renfrew Otobiis Oykiisii (The Renfrew Bus Story; Glasgow ve Cowley,
1994), Anlat1 Dili Testi (The Test of Narrative Language; Gillam ve Pearson, 2004), Kurbaga,
Neredesin? (Frog, Where Are You?; Mayer, 1969), Strong Anlati Degerlendirme Yontemi (Strong
Narrative Assessment Procedure; Strong 1998), Edmonton Anlati Normlar1 Aract (The Edmonton
Narrative Norms Instrument; Schneider, Dubé ve Hayward, 2005), Anlati Degerlendirmesinde ifade
Etme, Anlama ve Hatirlama (Expression, Reception and Recall of Narrative Assessment; Bishop,
2004), Bes Yasindakilerin Dil Seviyesini Analiz Etmek i¢in Hamburg Metodu (HAVAS 5; Reich ve
Roth, 2004) ve Anlatida Cok Dilliligi Degerlendirme Araci (Multilingual Assessment Instrument of
Narratives-MAIN; Gagarina vd., 2012) yer almaktadir.

Bu derleme ¢alismasinin amaci ¢ocukluk cagi dil bozuklugu olan ¢ocuklarda anlati
miidahalesine iligkin ulusal ve uluslararasi giincel klinik uygulamalar1 igeren alanyazini gdézden
gecirmektir. Mevcut ¢alismada, uluslararasi alanyazinda dil bozuklugu olan ¢ocuklarda siklikla tercih
edilen anlati miidahale yaklasimlarina iligkin farkindaligin arttirilmasi amaglanmaktadir. Ayrica, bu
caligmanin dil ve konusma terapistlerine uluslararasi alanyazinda 6nemli bir yere sahip olan anlati
miidahalesinin etkililigine ve uygulanabilirligine yonelik rehberlik etmesi dngoriilmektedir. Ulusal
alanyazin taramast konuya iliskin ¢alismalarin yetersiz oldugunu ortaya koymakla birlikte bu

caligmanin alanyazinda énemli bir boslugu doldurabilecek nitelikte oldugu diisiiniilmektedir.

Yontem
Bu calismada, geleneksel derleme yontemi kullanilmistir. Geleneksel derleme, ilgili alan

uzmanlar tarafindan segilen spesifik bir konuda yayinlanmis arastirmalarin herhangi bir yontem
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izlenmeden genis bir kapsamda degerlendirilerek sentezlenmesidir (Karagam, 2013). Veri toplama

siirecine “anlati miidahalesi”, “anlati miidahale yaklasimlart”, “cocukluk ¢agi dil bozuklarinda
anlati miidahale yaklasimlar:”, “narrative intervention”, ‘“narrative intervention approaches”,
“narrative intervention in childhood language disorders” anahtar sozciikleri belirlenerek arastirma
tarama siirecine baslanmustir. Bu anahtar sézciikler ASHA, ResearchGate, YOK Akademik, Anadolu
Universitesi Kiitiiphanesi, Google Scholar, PubMed ve Scopus veri tabanlarma bakilarak ilgili
yayinlar taranmistir. Caligmaya 2012-2025 yillar1 arasinda yayinlanan arastirmalar dahil edilmis,
2012 yil1 dncesi yapilan aragtirmalar hari¢ tutulmustur. Calismada giincel arastirmalara yer vermek
hedeflenmistir. Elde edilen aragtirmalar, alt bagliklara gére siniflandirilarak igerik agisindan betimsel
olarak analiz edilmistir. Arastirmalardan elde edilen bulgular derlenerek anlati miidahalesine iliskin
terapi yaklagimlarinin neler olduklari; terapi yaklagimlarinin ne kadar siirede, siklikta ve yogunlukta
uygulandiklari; hangi bozukluk grubu i¢in hangi yaklasgimlarin uygun oldugu; uygulanan terapi
yaklagimlarmin etkililigi ve elde edilen kazanimlar gibi konularda bilgilere yer verilmistir.
Anlati Miidahalesi

Alanyazinda yer alan ¢alismalarda dil bozuklugu olan ¢ocuklarin dykiileme becerilerinin tipik
gelisim gosteren akranlarina kiyasla daha yavas gelisim gosterebilecegi, dykiilerinde dykii yapisini
olusturan unsurlarin eksik olabilecegi, Oykiileme sirasinda hata oranlarinin daha fazla olabilecegi,
nedensel-zamansal baglantilar1 kurmakta zorlanabilecekleri, 0ykii igeriginin yetersiz olabilecegi
belirtilmektedir (Fey vd., 2004; Reilly vd., 2004; Jones, 2015). Yapilan ¢alismalarda gelisimsel dil
bozuklugu, zihinsel yetersizlik, Down Sendromu, isitme yetersizligi ve otizm spektrum bozuklugu
gibi ¢ocukluk cag1 dil bozukluklari olan ¢ocuklarin anlati becerilerinde ¢esitli gii¢liikler yasadiklar
vurgulanmaktadir (Bunning vd., 2016; Segal ve Pesco, 2015; Jones, 2015; Baixauli vd., 2016). Dil
bozuklugu olan cocuklarin anlati becerilerinde yasadiklar1 giigliiklerin okul déneminde hatta

yetiskinlik doneminde de devam edebilecegi belirtilmektedir (Wetherell vd., 2007). Bu nedenle, dil
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bozuklugu olan c¢ocuklara uygulanan dil miidahalelerinde erken donemden itibaren anlati

becerilerinin desteklenmesi olduk¢a 6nemlidir (Boudreau, 2008; Powell, 2018).

Anlati miidahalesi temelde terapist tarafindan belirlenen oykiileri ¢ocugun anlatmasini
ve/veya yeniden anlatmasini i¢eren dil miidahalesi yaklagimlarindan biridir (Petersen, 2011). Son
yillarda yapilan caligmalarda dil bozuklugu olan g¢ocuklarda anlati miidahalelerine daha fazla
odaklanilmakta olup yapilan arastirmalarda anlati miidahalesinin giiglii yaklasimlardan biri oldugu
belirtilmektedir (Spencer ve Petersen, 2020). Anlat1 miidahalesi yalnizca dilsel becerileri degil aym
zamanda akran etkilesimi, sosyal etkilesim becerileri ve akademik becerileri de destekleyici
niteliktedir (Gillam ve Ukrainetz, 2006).

Anlati miidahalelerinde siklikla resimlerle sunulan G&ykiiler modellenir, gorsel
ipuglari/simgeler ile cocuga destek sunulur, sunulan destek asamali olarak ¢ekilir ve ¢ocuktan dykiiyii
bagimsiz olarak yeniden anlatmasi istenir (Gillam vd., 2012). Anlati miidahalelerinin
uygulanmasinda tek bir dogru yol yoktur; ancak her anlati temelde Giris/Baslangi¢, Gelisme ve Sonug
boliimleri olmak iizere olay orgiisiinii olusturan unsurlardan olugsmaktadir (Labov ve Waletsky, 1967).
Farkli topluluklarda anlatinin igerik ve big¢imsel yapisinda kiiltiirel ve dilsel farkliliklar olabilir
(Westby, 1994). Her ne kadar oykiiler arasinda kiiltiirel farkliliklar olsa da pek ¢ok dykiide bir sorun
ve bu sorunu ¢ézmeye calisan karakterler vardir (Spencer ve Petersen, 2020). Temel olarak anlatilarda
bir karakter bulunur, karakterin yasadig1 sorun/sorunlar vardir, karakterin bu sorunlar1 ¢c6zme ¢abasi
ve sonuglar anlatilir (Mandler, 1987).

Uluslararas1 alanyazinda sinirli anlati miidahale yontemi bulunmakta olup bazi anlati
miidahaleleri makro-yap1 olarak bilinen dykii dilbilgisi bilesenlerini (6rn. karakterin amaci, girigimi,
icsel yanit/tepkiler vb.) 6gretmeyi hedeflerken bazilar ise karmasik dilsel yapilar gibi mikro-yap1

ozelliklerini (6rn. bagla¢ kullanimi, farkli s6zciik kullanimi, sézce uzunlugu vb.) hedeflemektedir
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(Gillam vd., 2018). Oykiilerde hedeflenen yap: ister makro ister mikro diizeyde olsun anlati

miidahalelerinde uygulanilmasi 6nerilen 10 temel ilke bulunmaktadir (Spencer ve Petersen, 2020):

1. Soézciik dagarcigr ve karmasgik dil hedeflerinden 6nce Oykii yapisini olusturun,

2. Metalinguistik becerileri ve genellemeyi tesvik etmek i¢in birden fazla 6rnek kullanin,

3. Aktif katilimi tegvik edin,

4. Opykiileri baglamsallastirin, ¢éziimleyin ve yeniden yapilandirin,

5. Soyut kavramlar1 somutlastirmak i¢in gorseller kullanin,

6. Aninda diizeltici geri bildirim verin,

7. Etkili ve verimli yonlendirmeler yapin,

8. Farklilastirin, bireysellestirin ve genisletin,

9. Genelleme firsatlar1 i¢in diizenleme yapin,

10. Eglenceli hale getirin.

Yukarida siralanan ilkeler anlati miidahalesinin daha etkili olmasinda terapistler tarafindan
dikkate alinmasi gereken noktalardir. Bu baglamda, terapistler anlati becerilerinde goriilen
giicliiklerin ¢ocuktan ¢ocuga farklilik gosterebilecegini géz oniinde bulundurmalidir. Bazi ¢ocuklar
icerik ve bicimsel olarak anlati {iretimi gorevinde daha ¢ok zorlanirken, bazi ¢ocuklar ise alici dil
becerilerinde yasadiklari giicliikler nedeniyle 6ykiiyii yeniden anlatma gorevinde daha ¢ok zorlanirlar
(Gillam ve Johnston, 1992; Weddle vd., 2016). Cocuk, temel 6ykii yapist bilesenlerini kullanarak
Oykiiyii anlatamiyor ya da kendisine anlatilan dykiiyli tekrar anlatmakta sorun yasiyorsa, terapistlerin
oncelikle ¢ocuklarla dykiiniin temel bilesenlerini ¢aligmalart onerilmektedir (Spencer ve Petersen,
2020). Anlatilarin temeli ¢ocuga dgretildikten sonra karmagik dilsel yapilar1 hedeflemek miidahale
acisindan daha etkili olacaktir (Spencer ve Petersen, 2020). Miidahalelerde hedeflenen yapilarin
edinimini saglamak ig¢in terapistler tarafindan c¢oklu Ornek kullaniminin yararli oldugu

bildirilmektedir. Bu nedenle, miidahalede ayni Oykii yap1 bilesenlerini igeren farkli oykiilerin
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terapistler tarafindan kullanimi 6nerilmektedir (LaFrance ve Tarbox, 2020; Spencer ve Petersen,

2020). Anlati miidahalelerinde ¢ocuklarla yapilan etkinlikler ve sunulan dykiiler ¢cocugun yasina ve
gelisim seviyesine uygun olmalidir. Cocuga sunulan dykiilerde hedeflenen dykii yapisi bilesenleri
tutarli bir sekilde yer almalidir (Gillam ve Ukrainetz, 2006). Miidahale siirecinde, 6ykii bilesenleri
cocuklara tek tek degil, bir biitiin halinde anlatilmalidir. Terapist, bir biitlin halinde sundugu 6ykiiyii
daha sonra boliimlere ayirarak hedeflenen bilesenlerin gocuga 6gretimini saglayabilir. Ayn1 zamanda,
terapist destekli anlatilan 6ykiiniin ¢ocuk tarafindan yeniden anlatimi yapilmali ve son agamada oykii
yapt bilesenleri yapilandirilarak bir biitiin haline getirilmelidir (Spencer ve Petersen, 2020).

Daha 6nce de deginildigi gibi dil bozuklugu olan ¢ocuklar 6ykii anlatiminda siklikla gii¢liik
yasamaktadir; ¢linkii anlati bagarisi hem so6zel dil becerilerinin gelismis olmasin1 hem de dikkat,
bellek, muhakeme becerileri ve zihin kurami gibi biligsel becerilerin es zamanli olarak diizenlenip
kullanilmasini gerektirmektedir (Dodwell ve Bavin, 2008). Bu nedenle, terapistler tarafindan simge,
cizim, resim ve grafik diizenleyici gibi farkli gorsel uyaranlarin sunulmasi ¢ocugun Ogrenimini
kolaylagtirmaktadir; ancak gorsel uyaranla saglanan destek terapist tarafindan zamanla azaltilmali ve
cocuk bagimsiz anlatima tesvik edilmelidir (Spencer ve Petersen, 2020).

Anlati miidahalesi bireysel veya grup terapisi olarak yiiriitiilebilir. Anlati miidahalelerinin
bireysel ya da grup seklinde olmasi ¢ocuklarin katilimimni etkilemektedir. Bu nedenle, miidahalede
terapistler tarafindan ¢ocugun miidahaleye aktif katilimi saglanmalidir. Terapistlerin ¢ocuklarla
yaptiklart soru-cevap etkinliklerinin ve dogru modelleme ile ¢ocuklara sunulan firsatlarin aktif
katilim1 tegvik ederek genellemeyi kolaylastirdig: belirtilmektedir (Greenwood vd., 1984; Spencer ve
Petersen, 2020). Ogrenimi kolaylastirmak ve genellemeyi saglamak icin kullanilan stratejilerden bir
digeri ise terapistler tarafindan geri bildirim sunulmasidir (Hattie ve Timperley, 2007). Terapistlerin
miidahale hedeflerine uygun olarak cocugun dogru ve yanlig tiretimleri i¢in etkili geri bildirim
saglamasi1 gerekmektedir. Cocuk, hedefe uygun dogru dilsel yapilar iirettiyse bas sallama ile
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onaylama gibi basit olumlu geri bildirimler; eksik ya da yanlis ifadelerde ise ipucu sunma ya da dogru

model olma ile spesifik geri bildirimler terapist tarafindan verilebilir (Cleave vd., 2015).

Anlati miidahalelerinde miidahaleyi sonlandirmak i¢in yalnizca ¢ocugun 6ykiiyli anlatmasi
yeterli degildir. Terapistler tarafindan belirlenen hedeflerin 6gretimi sonrasinda genellemeyi
saglamak i¢in farkli etkinlikler hazirlanmalidir. Ayrica, hedeflerin klinik dis1 baglamlara
genellemesini saglamak i¢in ebeveynlerin terapilere dahil edilmesi ve ebeveynlerin ¢ocuklar ile
calisabilecekleri ev etkinliklerinin kendilerine verilmesi dnerilmektedir (Spencer ve Petersen, 2020).
Anlati Miidahale Yaklasimlari

Anlat1 miidahalelerinde geleneksel olarak dykii kitaplari, sirali resimler ve dykii kiipleri gibi
farkli materyaller kullanilmaktadir; ancak terapistler bazi durumlarda miidahale agsamalarini
olusturma ve ¢ocuga uygun hedefleri belirleme konusunda giigliikk yasayabilmektedir (Spencer ve
Petersen, 2020). Bu nedenle, terapistlere ve ailelere yonelik hazirlanmis anlati miidahale programlari
alanyazinda mevcuttur. Yapilan ¢alismalarda kullanilan miidahale yontemleri farkli olsa da oykii
dilbilgisi yapisinin 6gretimi, dykii anlatim-yeniden anlatim etkinlikleri ve gorsel-isitsel materyal
kullanimlar1 gibi ortak egilimler oldugu belirtilmektedir (Pico vd., 2020). Bu ¢alismada, alanyazinda
siklikla kullanilan anlati miidahale yaklagimlarindan Story Champs (Spencer & Petersen, 2012), Story
Grammar Marker (Moreau & Fidrych, 1994), Supporting Knowledge in Language and Literacy
(SKILL; Gillam & Gillam, 2016) yontemlerinin igerigine, hangi yas gruplarina uygulanabilir
olduklarina ve sozii edilen yontemleri konu edinen etkililik caligmalarina iliskin bilgilere yer
verilmektedir.

Story Champs

Anlat1 miidahalesi yontemlerinden biri olan ‘Story Champs’ (Oykii Sampiyonlar1), Spencer

ve Petersen (2012) tarafindan tipik gelisim gosteren, gecikmis dil konusmasi olan, sosyal iletigim

giicliikleri yasayan ve ¢ocukluk cagi dil bozukluklari olan ¢ocuklarin anlati becerilerini ve dil

442 |

© Dil ve Konusma Terapistleri Dernegi (DKTD)



Dil, Konusma ve Yutma
Arastirmalari Dergisi

DKY(D

becerilerini desteklemek amaciyla gelistirilmistir. Bu yontem, okul 6ncesi donemden iiglincii sinifa

kadar uygulanabilen dil miidahale yaklagimlarindan biridir. Story Champs, esnek bir miidahale
yontemi olup bireysel ya da grup (biiyiik grup-kii¢iik grup) miidahalesi seklinde uygulanabilmektedir.
Bu miidahale yontemi toplam 24 6ykii icermektedir ve her bir oykii bes resimden olusan bir set
halindedir. Toplamda 57 farkli miidahale seans1 igeren Story Champs, basitten karmasiga dogru bir
hiyerarsi izleyen, cocugun dil gelisimine ve anlati becerilerine uygun miidahale hedeflerinin
secilebilecegi bir programdir (Spencer ve Petersen, 2012; Spencer ve Petersen, 2020).

Programda 12 tane ‘Klasik Oykii’ ve 12 tane ‘Blitz Stories’ (Mikro-yap1 Bilesenlerinin Yogun
Calistldign Oykii) yer almaktadir. Klasik oykiiler ¢ocuga oykii yapismi ogretmek amaciyla
hazirlanmigtir. Bu nedenle, klasik dykiilerin odaginda dykiideki makro yap1 bilesenlerinin oldugunu
s0ylemek miimkiindiir. Klasik dykiilerde A ve B seviyeleri olup A Seviyesi okul dncesi ¢gocuklarin
becerileri ile uyumlu iken, B Seviyesi okul dncesi ve birinci sinif ¢ocuklarin becerileri ile uyumludur.
Blitz Stories ise sozciik dagarcigi, nedensel ve zamansal baglantilar, karmasik dilbilgisel yapilar ile
ileri diizey Oykii yapisint 6gretmek amaciyla hazirlanmistir. Programda sistematik olarak simgeler
kullanilmakta olup istenilen hedeflere ulasildik¢a simge kullanimi siliklestirilerek gorsel destek
kullanim1 azaltilmaktadir (Spencer ve Petersen, 2012).

Program dil ve konusma terapistleri, 6gretmenler ve ebeveynlerin kullanimina uygundur.
Miidahalede cocuklara Oykii yapist bilesenlerini 6gretmek amaciyla simgeler ve cesitli gorsel
destekler sunulmaktadir. Istenen hedefe ulasan ¢ocuklarda simgeler asamali olarak siliklestirilerek
genelleme saglanir. Miidahale programi ile ¢ocuklarda dinledigini anlama, okudugunu anlama,
sOzciik dagarcigi, yeniden anlatim, kisisel oykiiler (personal narratives), yazili dykii anlatimi, problem
cozme, bellek, sosyal ve duygusal becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir (Spencer ve Petersen,

2012).
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Uluslararas1 alanyazinda Story Champs miidahalesinin etkililiginin degerlendirildigi pek ¢ok

caligma bulunmaktadir (Spencer vd., 2013; Spencer vd., 2015; Petersen vd., 2016; Spencer vd., 2019;
Schmitt vd., 2022; Petersen vd., 2024). Calismalar okul dncesi ve okul donemi olarak farkli yas
gruplarinda ve gelisimsel dil bozuklugu, otizm spektrum bozuklugu, zihinsel yetersizlik gibi farkli
cocukluk cagi dil bozuklugu gruplarinda yapilmis olup bireysel, kiiciik grup ve biiyiikk grup
orneklemlerinde programin etkililigi degerlendirilmistir. Terapi siklig1 ortalama 8-12 hafta, haftada
2-3 oturum ve her oturum 15-30 dakika arasinda degisiklik gostermektedir. Bulgular gdz oniinde
bulunduruldugunda Story Champs miidahalesi alan ¢ocuklarin dil becerilerinde, anlatim-yeniden
anlatim becerilerinde ve kisisel anlatilarinda 6nemli gelismeler oldugu gozlenmis; okul donemi
cocuklarda ise yalnizca sozel anlatilarda degil yazili anlatilarda da anlamli bir gelisme oldugu
saptanmistir. Ayni1 zamanda, bu miidahale yaklagiminin dil ve konusma terapistleri, 6gretmenler ve
aileler tarafindan uygulanabilir bir miidahale programi oldugu ve bu program ile ¢ocuklarin hem dil
hem de anlat1 becerilerinde dnemli gelismeler saglandig belirtilmistir.
Story Grammar Marker

‘Story Grammar Marker’ (Oykii Dilbilgisi Belirteci), ikinci siniftan altinci sinifa kadar
ogrencilerin dil becerileri ile okuma-yazma becerilerini gelistirmelerine yardimci bir miidahale
yaklagimidir. Miidahale siirecinde yazarlar tarafindan gelistirilmis dykiiler, posterler, kalin 6rgii ipten
yapilmig bir materyal ve miknatisli simgeler kullanilir. Bu miidahale yaklasiminda, 6ykii dilbilgisi
bilesenleri bazi simgeler (6rn., top, yildiz, kalp vb.) araciligryla somutlagtirilmistir. Story Grammar
Marker’da karakterleri temsil eden biiyiik ve tliylii bir ‘top’ vardir. Topun altinda bulunan ‘yildiz’
Oykiinlin gectigi ortam1 temsil eder. Biiylik bir ‘ayakkabi’ dykiiniin baslatici olayini temsil eder.
‘Kalp’ simgesi karakterlerin duygularini ifade eder. ‘El” simgesi planlar1 temsil ederken 6rgii iplige
bagl boncuklar ise dykiideki girisimleri ifade eder. Orgii ipin sonunda yer alan ‘kurdele’ ise dykiiniin
sonucunu temsil eder. Miidahale sirasinda simgeler yukaridan asag yerlestirilir ve terapist ¢ocuktan
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oykii simgelerini esleyerek Oykilyii anlatmasini ister. Cocuk Oykii dilbilgisi bilesenlerini esleyerek

oykiiyii anlatmakta zorlanirsa terapist gocuga model olur ve cocuktan da uygun yanit1 bekler. Oykii
olusturulduktan sonra ¢ocugun yeniden anlatim yapmasi saglanir (Moreau & Fidrych, 2008).

Uluslararas1 alanyazinda Story Grammar Marker miidahalesinin etkililigine yonelik
yiiriitiilmiis arastirmalar mevcuttur (Schoenbrodt vd., 2003; Justice vd., 2008; Miller vd., 2018; Ibnata
vd., 2025). Yapilan calismalarda sozii edilen miidahale yaklagimi okul ¢agi ¢cocuklara ortalama 6-8
hafta uygulanmis olup miidahaleler sonrasi ¢ocuklarin dilin farkli bilesenleri ile okuma-yazma
becerilerinde anlamli iyilesmeler oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica séz konusu miidahale
yaklagiminin etkililigine yonelik yliriitiilen ¢alismalardan birinde bu miidahale yonteminin 6grenme
giicliigii olan ¢ocuklarda isitsel bellegi gelistirmek igin etkili bir arac¢ olabilecegi ortaya konmustur
(ibnata vd., 2025).

Supporting Knowledge in Language and Literacy (SKILL)

‘Supporting Knowledge in Language and Literacy’ (Dil ve Okuryazarlik Bilgisini
Destekleme; SKILL) programi tipik gelisim gosteren, dil bozuklugu icin risk altinda olan ya da dil
bozuklugu olan ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik becerilerini gelistirmek amaciyla Gillam ve Gillam
(2016) tarafindan gelistirilmigtir. SKILL, dil ve konusma terapistleri, 6zel egitim 6gretmenleri, sinif
ogretmenleri tarafindan uygulanabilir bir programdir. Program bireysel olarak, kii¢iik gruplar halinde
ya da tiim smifa toplu bir sekilde uygulanabilir. SKILL programi ii¢ asamadan olusmaktadir (Gillam
ve Gillam, 2016).

(1) 11k asamada dykii yapisinin ve nedensel iliskilerin 6gretimi hedeflenmektedir. Resimli kartlar
ile karakterler, ortam, baslatic1 olay, igsel tepki, plan, eylemler ve sonuglar olarak &ykii
yapisinin bilesenleri ¢ocuga dgretilir. Simgeler ve grafik diizenleyiciler ile dykiiyii anlatim-

yeniden anlatim yapilir.

|445|

© Dil ve Konusma Terapistleri Dernegi (DKTD)



Dil, Konusma ve Yutma
Arastirmalari Dergisi

DKY(D

(2) Ikinci asamaya gegmeden 6nce cocuklarin dykii bilesenlerini tanima, tanimlama ve 6rnek

verebilme, dykii olusturup anlatabilme, dykiiyii dinledikten sonra anlama sorularini yanitlama
on becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir. Bu asamada, daha ayrintili dykiilerde sozciik
dagarcigin1 arttirmak, yeni kavramlart ve dilsel yapilart 6gretmek hedeflenmektedir.
Terapistler bu asamada ¢ocuklara karmasik olaylar, dilsel yapilar, zamansal ve nedensel
iliskileri sunarak karmasik oykii tiretimine odaklanmaktadir.

(3) Ugiincii asamada ise ¢cocuklarin en az yardimla dykii anlatimi1 ve yeniden anlatim becerileri
hedeflenmektedir. Bu asamada, ¢ocuklarin sorun yasadiklar1 becerilere odaklanilmaktadir.
Oturumlar sirali resimlerle 6ykii olusturma ve anlatma gibi destek saglayan baglamlardan,
karmasik tek sahneli bir resimle dykii olusturma ve anlatma gibi daha bagimsiz baglamlara

genellemeyi saglayarak sonlandirilmaktadir.

Uluslararas1 alanyazinda SKILL programinin etkilili§ine yonelik yuriitiilmiis ¢aligmalar
(Gillam vd., 2014; Gillam vd., 2015; Gillam vd., 2018) adi1 gecen anlati miidahale yontemi ile
cocuklarda 6nemli kazanimlar elde edildigini ortaya koymustur. Miidahaleler okul ¢aginda gelisimsel
dil bozuklugu, otizm spektrum bozuklugu gibi dil bozuklugu olan ¢ocuklarda 18-33 oturum arasi
degisen yogunlukta uygulanmistir. Bulgular g6z oniinde bulunduruldugunda miidahale sonrasi
cocuklarin daha karmasik ve uzun anlatilar liretebildikleri; nedensel-zamansal baglantilar1 daha iyi

kurabildikleri ve daha karmasik dilsel yapilar kullanabildikleri belirtilmistir.

Sonug
Bu derleme ¢alismasinda, ¢gocukluk ¢agi dil bozukluklari olan ¢ocuklarda anlati miidahalesine
ilisgkin ulusal ve uluslararas1 giincel klinik uygulamalari igeren alanyazini gozden gegirmek
amaglanmistir. Alanyazin taramasi, belirlenen anahtar sozciikler kullanilarak cesitli veri tabanlari

araciligiyla gergeklestirilmistir. Mevcut derleme calismasinda, Oncelikle 6ykii yapisi bilesenleri;
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erken donem anlat1 gelisimi ve anlati degerlendirmesi basliklarina yer verilmistir. Ardindan anlati

miidahalesi siirecinden bahsedilmis ve uluslararasi alanyazinda ¢ocukluk ¢agi dil bozukluklarinda
uygulanan anlatt miidahale yaklasimlarini konu edinen giincel arastirmalar agiklanarak bu
arastirmalardan elde edilen bulgular sunulmustur.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular g6z onilinde bulunduruldugunda uluslararasi
alanyazinda siklikla kullanilan anlati miidahale yaklasimlarinin Story Champs, Story Grammar
Marker ve Supporting Knowledge in Language and Literacy (SKILL) oldugu goriilmiistiir. 2012-
2025 yillan arasinda sézii edilen miidahale yaklasimlarina iliskin uluslararast alanyazinda 13
arastirmanin yiriitiildiigii belirlenmistir. Bahsedilen miidahale yaklagimlarinin etkililik ¢aligmalarinin
okul dncesi ve okul donemi olmak iizere farkli yas gruplari ile yiirtitiildiigii goriilmiistiir. Ayrica, bu
miidahale yaklagimlarinin tipik gelisim gdsteren ve gecikmis dil konusma, otizm spektrum
bozuklugu, zihinsel yetersizlik gibi ¢ocukluk c¢agi dil bozukluklari olan g¢ocuklarda etkililigi
incelenmistir. Uygulamalar, grup ve bireysel miidahaleler olarak farklilasmakla birlikte terapi siireleri
ortalama 6-12 hafta arasinda degisiklik gostermektedir. Her ne kadar miidahale yaklasimlar1 farkl:
olsa da terapilerde gorsel-isitsel materyal kullanimi, oykii dilbilgisi temel yapisinin 6gretimi ve
anlatim-yeniden anlatim etkinlikleri gibi ortak noktalar oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda, tim
anlati miidahale yaklagimlarinda 6ykii yapist bilesenlerinin (6rn., 0ykiiyli baslatan olay, karakterin
amaci, girisimi, i¢sel tepki vb.) ve/veya karmasik dilbilgisel yapilarin terapilerde hedeflendigi
gorlilmiistiir. Pek cok arastirmada Oykii anlatim siirecini kolaylastirmak adina arastirmacilarin
simgelerden ve resimli uyaranlardan yararlandiklar belirlenmistir.

Anlati miidahalesi amaciyla gelistirilen terapi yaklasimlarinin ¢ocukluk ¢ag1 dil
bozukluklarina sahip ¢ocuklarda dilsel becerileri desteklemesinin yaninda okuryazarlik becerilerinin
gelisimine de katkida bulundugu yiiriitilen etkililik ¢aligmalar1 ile ortaya konmustur. Bununla

birlikte, alanyazindaki anlati miidahalesine yonelik mevcut etkililik aragtirmalarmin uluslararasi
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boyutta oldugu, iilkemizde heniiz konuyla ilgili bir arastirma yiiriitiilmedigi dikkat ¢ekmistir. Sonug

olarak, bu derleme ¢alismasinin sézii edilen gruptaki ¢cocuklarla ¢alisan dil ve konusma terapistlerine
rehberlik etmesi baglaminda dil ve konugma terapisi alani i¢in dnemli oldugu diisiiniilmektedir. Aym
zamanda, bu derleme c¢aligmasinin konuya dair yiiriitiilecek ileriki arastirmalarda da kaynak olarak

kullanilabilecegi ongoriilmektedir.
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